امین خندقی» مقصود؛ قادری» سید علی (۱۳۹۴). برنامه درسی پست مدرن در بوته نقد. 
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برنامه درسی پست‌مدرن در بوته نقد 


مقصود امین خندقی » سیدعلی قادری ‏ 
تاریخ دریافت: ٩۳/۲/۱۷‏ تاریخ پذیرش: ۹۴/۳/۲۰ 


هدف اصلی این پژوهش» شناسایی اثرات و تقد کا رکردهای پارادایم پست مدرنیسم در حوزه برنامه درسی 
و قلمروهای معرفت یآن می‌باشد. برای دست‌یابی به این هدف از روش پژوهش تحلیلی- استنتاجی بهره 
گرفته شد. یافته‌های به دست آمده از بررسی دی دگاه‌های متفکران مدافع و منتقد این جریان فکری حاک ی از 
آن است که هر چند پست مدرنیسم» روح جدیدی را د رکالبد مطالعات برنامه درسی دمیده و اند یشمندان 
این حوزه را به لزوم بازنگری در مبانی و حتی عمل برنامه درسی و توجه به مسائل مغفول و پنها نآن - از 
جمله پرورش روحیه نقادی در ف راگیران» برجسته‌سازی نقش معلم و شاگرد در تهیه برنامه‌های درسی» احترام 
به کثر ت آرا و عوارض ناشی از محدود شدن به الگوهای مکانیستی- فراخوانده است» اما نفی و شک در 
بسیاری از اصول و ارزش‌های نهادینه شده فکری و تلاش برای زدایش و ساختارشکنی ا زآنها منجر به 
بی‌ظمی و سرانجام پوچی و هویت زدایی جوامع بشری می‌شود. لذا» ضروری است متقکران و صاحب‌ظران 
مطالعات برنامه درسی در برخورد با این جنش و موض عگیری موافق يا مخالف در قبا لآن» ابتدا ماهیت و 
بنیادهای فکری و فلسفی حاکم ب رآن را شناخته و سپس با آگاهی و بینش یکامل به ترویج با نف ی تفکرات 
مطرح شده اقدام نمایند. 


واژه‌های کلیدی؛: مدرنیسم» پست مدرنیسم برنامه درسیء تدوین برنامه درسیء نقد 


۱. دانشیار گروه علوم تربیتی دانشگاه فردوسی مشهد. ۵161000/51.01۳0.26.17) تطوه1 مق متصه 


۲ دانشجوی دکتری برنامه ریزی درسی دانشگاه فردوسی مشهد. 


۶ پژوهش‌نامه مبانی تعلیم و تربیت. دانشگاه فردوسی مشهد سال ۵ شماره ۱ بهار و تابستان ۱۳۹۴ 


مقدمه 

پارادایم مدرنیته که حدود ۴۰۰ سال شئون مختلف زند گی بشر از جمله نظام آموزش و پرورش را 
تحت تأثیر قرار داده بوده طی دو سه دهه آخر قرن بیستم بسیار مورد انتقاد واقع شد و به دنبال آن جنبش 
(9 .۵ ,2003 ,صعتط)‌صعطض) با در واقع پارادایم جدیدی با عنوان «پست مدرن» که اندیشه‌های بنیادی‌اش 
پیش از آن مطرح شده بود به سرعت رشد کرد و بسیاری از افکار و رفتارهای فردی و جمعی را تحت 
تأثیر قرار داد. این جنبفن در حوزه‌هایی از دانش بشری که زیربنای آنها فلسفی می‌باشد» باعت با زاندیشی 
نسبت به مفاهیم اندیشه‌های حاکم و حتی روش‌شناختی آن حوزه‌ها شد و آثار عمیقی در زندگی انسان‌ها 
و حتی نحوه معماری و شهرسازی به جای گذاشت. به نحوی که برخحی صاحب‌نظران معتقد به وقوع تغییر 
پارادایم" از مدرن به پست مدرن در حوزه‌های علمی و معرفتی مختلف به ویژه علوم انسانی و اجتماعی 
نو ذه:و نجایگتاه پارادایم را برای شرایط پست مدرن قائل هستند (به طور نمونه-30027 4 7مد61 
تاش :18 .0 ,2007 ,تماقا :26 .0 ,2007 رتعتاهاو ما 1993 باامنا :7 .0 ,2000 ,عصتا۲۱0۲۵۵۵5 
0 ,1997 ,/1), تعلیم و تربیت و متعاقباً حوزه برنامه درسی به عنوان یکی از قلمروهای معرفتی اصلی 
آن (221 0۰ ,1999 رعع1 ۷۷ طمحطاصعطمنع ,056۲) تحت تأثیر جریان‌ها و مکاتب فلسفی قرار دارد. 
البته این تأثیرپذیری در جوامع مختلف شدت و ضعف داشته است. اما از این حبث که به عنوان جریان 
فکری مهمی که در حوزه برنامه درسی طرفدارانی داشته» باید با حساسیت بیشتری مورد نقد و بررسی قرار 
گیرد. یکی از وجوه. پیش‌فرض‌ها و انگاره‌های اساسی پست مدرنیسم تاکید بر انتقاد و انتقاد گری نسبت به 
پدیده‌هاست (17 .2 ,2013 ,81211677). لذا خود نیز در کسوت یک جریان مصون از نقد نیست. 

نقادی یک موضوع به تبیین بیشتر» شناسایی ابعاد. زوایا و وجوه ناشناخته» ایجاد زمینه‌ای برای 
درکی فراتر از وضعیت و آموزه‌های موجود و کاربست آموزه‌های آن در صحنه عمل می‌انجامد. به عبارت 
دیگر در بروز و شیوع جریان‌های فکری همواره شاهد دو برخورد و مواجهه هستیم: برخوردی همراه با 
پذیرش مشتاقانه و برخوردی طرد کننده. موضع صحیح را می‌توان برخورد معقولانه و منطقی دانست که از 
نقد آ گاهانه و علمی برمیآید؛ چرا که به قول افشار (0۶ 102*45 4ص و"مل نیمهد عصناعع۱۷ اععحدظ م1 
1 ,01111006)» نقد در عرصه زندگی» کا رکرد متوازن سازی دارد. به اعتقاد ابراهیمی دینانی» نقادی به 
این معناست که هررگاه ما با مطلب یا موضوعی فکری برخورد کردیم قبل از پذیرش یا رد آن, ابتدا باید 
تمامی ابعاد و وجوه مربوط را بررسی کنیم؛ «نقادی یعنی بررسی و سنجش همه جانبه یک موضوع به 


صورتی که تمام نکات مثبت و منفی و خوبی‌ها و بدی‌های آن به طور کامل مورد بررسی قرار گیرد. 


ند ع ۳2/۵0 .1 


سال ۵ شماره [3 بهار و تابستان ۱۳۹۴ برنامه درسی پست‌مدرن در بوته نقد... ۷ 


سپس می‌توان گفت که چه میزان از آن سخن» فکر انديشه و پا مطلب را می‌توان پذیرفت یارد کرد.» 
(2010 ,زصهمنط تصنط:۳0) نقد یک موضوع به ویژه آنکه در زمره معارف بشری باشد. علاوه بر روشن 
نمودن افق‌های جدیدی از آن و باز نمودن راه تحول و پیشرفت قلمروهای معرفتی مربوط. درک ما را از 
وجوه و ویژگی‌های آن بیشتر کرده و قدرت تصمیم گیری در پذیرش, تعدیل یا عدم پذیرش قلمرو مربوط 
و آموزه‌های آن را افزايش می‌دهد. شکل گیری دید گاه‌های نقاد» این فرصت را برای اندیشمندان و 
فرهیختگان فراهم می کند که ضمن وقوف به آثاری که جریان و جنبش فکری جدید بر زمینه‌های 
احساس اندیشه و عمل بشر بر جای می گذارد» نقاط قوت و ضعف آن را شناسایی و برخوردی آگاهانه با 
آن کنند (10 .0 ,2003 ,صفلط‌صمطش). 

پست مدرنیسم نیز در حکم جریانی تأثی رگذار بر مطالعات و حوزه برنامه درسی که مبتنی بر اصولی 
مانند پیچید گی» آشوبناکی (294 .0 ,2007 ,51011617)» ساختار زدایی و عرضه تعریفی جدید و چالش- 
برانگیز از پدیده‌هاست. و در حالی که انتقاد گری پست مدرنیسمی بسیاری از زمینه‌های پژوهشی مرتبط با 
جامعه انسانی و به دنبال آن؛ تمامی وجوه آموزش و پسرورش را در برگرفته اسست 
(11 .0 ,2003 ,صملطهم۸2) » خود نیازمند نقادی دقیقی است. به عبارت دیگ پست مدرنیسم فلسفه نقاد 
خوبی است و در حوزه مطالعات برنامه درسی نوعی فراشناخت برای دست‌اند رکاران فراهم نموده است 
(66 .0 ,2010 ,00۵067). لذا؛ چنانکه اشاره شد. خود نیز باید در معرض نقد کافی قرار گیرد؛ به ویژه 
اينکه با وجود چاپ و انتشار کتاب‌ها و مقاله‌های متعدد ناظر به رابطه آموزش و پرورش با آثار و پیامدهای 
پست مدرنیسم» در کشور ما کاستی‌ها و نا گاهی‌ها یا ابهام‌های زیادی در این باره وجود داشته است 
(11 .2 ,2003 ,حمنط»۸2) و اگر فهرست آثار موردنظر را در سال‌های اخیر بررسی کنیم. همچنان این 
کمبود و فقر نگاشته‌های بومی در نقد پست مدرنیسم در تعلیم و تربیت به طور کلی و حوزه برنامه درسی 
به طورخاص مشهود است. 

بر این اساسء مسئله‌ای که در این مقاله دنبال می‌شود. بررسی و نقد برنامه‌های درسی در شرایط 
پست مدرن و ویژگی‌ها و تحولات این حوزه و قلمروهای معرفتی آن با نگاهی خاص به بحث تدوین 
برنامه‌های درسی ‏ با اتکا به دید گاه‌های صاحب‌نظران مختلف است. برای این منظور نخست ویژگی‌های 
اساسی پارادایم مدرن (در جایگاه پارادایمی مقدم) و آثار وضعی آن در برنامه‌های درسی مورد مداقه و 


بررسی می گیرد. سپس تصویری از ماهیت. انگاره‌ها و مفروضه‌های زیربنایی پست مدرنیسم به صورت 


اصعصومماه ۲و1 تست :1 


۸ پژوهش‌نامه مبانی تعلیم و تربیت. دانشگاه فردوسی مشهد سال ۵ شماره ۱ بهار و تابستان ۱۳۹۴ 


عام و در حوزه برنامه درسی به صورت خاص ارائه می‌شود و بر اساس دید گاه‌های موافق و منتقد به نقد 
شرایط پست مدرن و برنامه درسی برخاسته از اندیشه‌های آن و تحلیل این موضوع پرداخته می‌شود که با 
اتکا به این پارادايم» چه نوع برنامه درسی را می‌توان مطرح کرد؟ پذیرش آن چه نتایجی را (مثبت یا منفی) 
به همراه دارد؟ و با الهام از آموزه‌های مثبت پست مدرنیسم. چه طرح نویی را در برنامه درسی و قلمروهای 
معرفتی مربوط می‌توان درانداخت. البته شاید بررسی همه جانبه این مسائل به صورت کامل در این نوشتار 
میسر نگردد اما تلاش بر آن است که تا حد ممکن و از دریچه نقد بتوانیم به رهیافت جدیدی در این زمینه 
دست یابیم. به طور قطع مجهز شدن به سلاح نقد موجب می‌شود که با آگاهی بیشتری با این پارادایم 
ایدئولوژیکی مواجه شویم. 


برنامه درسی در شرایط مدرن و بست مدرن 

در این بخش: با نگاهی تفصیلی به برنامه درسی در دو بستر مدرن و پست مدرن تلاش می‌شود تا 
درک روشنی از ابعاد آن حاصل شود. 
برنامه درسی در شرابط مدرن 

اگر سیر تحول و تطور انديشه بشری را بررسی کنیم» به اذعان متفکران؛ دوره کلاسیکک یا سنتی 
مدت‌ها قبل در بسیاری از جوامع سپری شده است و دير زمانی است که در دوره مدرن به سر می‌بریم. 
مدرنیته که با عبارت‌هایی مانند دوره روشنگری» روشن‌فکری و تجددخواهی نیز شناخته می‌شود جریانی 
است که در غرب بروز کرده و فیلسوفانی مانند هگل» بیکن» د کارت و کانت در تبیین مبانی فکری آن 
نقش اساسی ایفا نموده‌اند. شاید بتوان انقلاب صنعتی را مظهر مدرنیته معرفی کرد. هارگریوز " وجوه اصلی 
مدرنیسم را استانداردسازی» تمرک زگرایی» ساختارهای سنتی قدرت و کنترل جامعه تولید انبوه و مصرف 
افسار گسیخته می‌داند و ادعا دارد که این وجوه در حال افول و با تغییر شکل هستند 
(286 -281 .02 ,2009 ,1۸:9). اسلتری؛ مدرنیسم را دوره زمانی پس از روشنگری تا قرن بیستم می‌داند 
که عصر صنعتی‌سازی و فناوری است. به علاوه مدرنیسم جنبشی فرهنگی در عرصه هنر است که 
خودآ گاهی را تشویق کرده و سبکی از اندیشیدن درباره جهان و مافی‌هاست که علمی و منطقی و در پی 
افزایش رشد و پیشرفت بشر است (303 .0 ,2013 ,1211617). 


باقری سه عنصر مهم و اساسی مدرنیسم را از بعد فلسفی - معرفتی» پیدايش مفهوم سوبژه " پیشرفت 


( ۵۵ 
2. ٩ان0زعما‎ 


سال ۵ شماره [3 بهار و تابستان ۱۳۹۴ برنامه درسی پست‌مدرن در بوته ایری ٩‏ 


و کلیت گرایی می‌داند. مفهوم اول ناظر به استقلال فکری انسان از پدیده‌ها و توانایی شناخت آنهاست. دو 
ویژگی تاکید بر روش‌های منطقی و علمی [پژوهش اثبات گرا و آزمایشی] برای تسخیر و در اختیار گرفتن 
طبیعت و نگاهی سیستمی داشتن به پدیده‌ها-که هار گریوز بیان می کند (272 .8 ,2009 ,7510ه]۱۷) - متأثر 
از این عنصر است و پیامد آن را می‌توان نگاهی سیستمی به تمامی پدیده‌هاء استدلال قیاسی در پژوهش و 
فرض جدایی بین سوبژه و ابژه و پژوهشگر و پژوهیده و انفکاک بین یاد دهنده یاد گیرنده و برنامه درسی 
دانست (64 .۲ ,1996 ,1ت6ع3۵). مفهوم دوم گذر از گذشته» توجه به زمان حال (زیستن در حال) و 
آینده است که به زعم ها رگریوز: منجر به پیشرفت اجتماعی از طریق رشد نظام‌مند و کاربردهای منطقی و 
تمرکز سازمان‌های اقتصادی و اجتماعی بر تولید سرمایه می‌شود و سومین مفهوم حاکی از اهمیت فرا 
روایت‌ها و کلیت‌نگری نسبت به پدیدهاست که در نتیجه آن» «علم» روایت يا نهادی کلان است که مبنای 
قضاوت و تصمیم گیری درباره سایر نهادها و پدیده‌های اجتماعی قرار می‌گیرد. هر آنچه در چهارچوب 
علمی قرار می گیرد اثبات‌پذیر بوده و قابلیت تعمیم دارد. 

با توجه به اين ویژگی‌ها می‌توان دریافت که نظام آموزشی و برنامه‌های درسی آن نوعی منطق 
علمی اثبات گرا را دنبال می کند. شاستک بیان می کند که تلقی از آموزش و پرورش مدرن به منزله بکك 
نظام کارخانه‌ای و استلزام‌های آن» مسائلی مانند تعیین هدف‌ها و راهبردهای نیل به هدف‌ها» تقسیم کار 
نظم و انضباط استانداردسازی, تولید انبوه و اندازه گیری‌های دقیق دروندادها و بروندادها را در پی دارد. 
تحصیل نقشی اساسی در ارتقای زندگی شهروندی توده مردم و نیز در فرایند توسعه اقتصادی دارد. این 
ویژگی‌ها متأثر از مفاهیم اول و دوم ذکر شده در بالا هستند. روایت‌های کلان" که می‌توان از آن به 
نهادهای کلان تعبیر کرد مانند رشد علمی سیاسی, اقتصادی و اخلاقی ارزشمند بوده و بر تمدن عقلایی و 
پیشرفت عقلانی تا کید می‌شود. دولت‌ها به شدت به دنبال برنامه درسی مقاوم در مقابل مربی هستند و به 
بطق وه کاستر نهر رین اش اوه رات راتفر ارشاط با ان که کرو زر قوش 
تجویز شده " تعبیر می کند. محقق می‌سازد. این برنامه درسی مبتنی بر هدف‌ها بوده و موضوع‌های آن نیز 
شکلین #نطفی دارند که آموزش گر در فالب ول زمانن. مشخصی آن را انشتال می ده 
(1991 یکله):000). 


پارادایم مدرن در تدوین برنامه‌های درسیء اتخاذ رویکردی فنی و علمی و به زعم مک دونالد" 


(۷۵ ۱21120 هفرع ۵۲) ۷۵ 1اهتقصه‌امظ :1 
07 .2 
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۰ پژوهش‌نامه مبانی تعلیم و تربیت. دانشگاه فردوسی مشهد سال ۵ شماره ۰۱ بهار و تابستان ۱۳۹۴ 


عقلانیت فنی را می‌طلبد که با نگاهی سیستمی به پدیده‌ها؛ همواره در پی تحقق هدف‌های از پیش تعیین 


شده است (212 .0 ,2009 ,فطتلص۲ ک صلتعادهی)). بهار- اورنشتاین! معتقد است که برنامه درسی مدرن 
خود شامل دو جرگه اصلی یعنی سنت گرایان" و معاصران می‌شود. پایدا رگرایان و بنیاد گرایان در ج رگه 


سفنت گرایدان‌او شرفت گران ان و بازسازی گرانتان دسر که معاصترآن فرار دارد ند 


(8 .0 ,2000 ,عطلا36027-۳1076065 عک 1207) معروف‌ترین نظربه‌پردازان برنامه درسی در سنت مدرنیته» 


افرادی مانند فرانکلین بابیت رالف تایلر» هیلدا تابا؛ چارتر تنر و تنر می‌باشند. در یک جمع‌بندی می‌توان 


گفت برنامه‌های درسی که در این شرابط تولید و در دستور کار موسسات آموزشی قرار می گیرند. دارای 


ویژ گی‌های زیر می‌باشند: 
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استقلال برنامه‌ها از ياد گیرندگان: در تهیه برنامه‌های درسی کمتر به تفاوت‌های فردی و بوم 
شتاختی فرا گیران تونجته شده است:و معمولا یکتواعی و کسان‌سازی آشان معابه مدل 
کارخانه‌ای آموزش و پرورش دنبال می‌شود. 

تمرک زگرایی در تعیین هدف‌ها. طراحی و تدوین برنامه‌های درسی نظام آموزشی و به عبارت 
دیگره برنامه درسی مقاوم در مقابل آموزشگر. این دو مورد از پیامدهای تفکر استقلال سوبژه 
است. 

خطی بودن و تبعیت از الگوهای مکانیستی یا به تعبیر اورنشتاین و هانکینز و نیز مک دونالد؛ 
الگوهای فنی - عقلانی و منطقی در طراحی و تدوین برنامه‌ها. مشهورترین الگوی تدوین برنامه 
ی الگوی تایلر در اين دسته قرار می گيرد. 

تا کید بر ارزشیابی برنامه درسی و یادگیری فراگیران با آزمون‌های استاندارد شده و 
ابزارها/تحلیل‌های کمی. 

استفاده از روش‌های اثبات گرا و کمی در بررسی کارایی و اثربخشی برنامه‌ها (فرایند پژوهش 
درباره برنامه درسی). 

غلب» فرهننگ سودانگاری در برنامه‌های درسی و اهمیت دادن به نتیجه تا فرآیند. تفکر 
پیشرفت گرایی که پیش از این درباره آن بحث شد. در این ویژگی‌ها تجلی می‌یابد. 

ارج گذاشتن به فرا روایت‌ها یا روایت‌های کلان مانند علم (به عنوان معیار قضاوت) و 
کلیت گرایی در تفسیر پدیده‌ها در برنامه درسی. 


عصناععم2-۳۲۲۱0۲6ط6ظ .1 
کاعنلمهم ۵0 .2 


سال ۵ شماره ۱ بهار و تابستان ۱۳۹۴ برنامه درسی پست‌مدرن در بوته نقد... ۱۱ 


برنامه‌های درسی مدرن با وجود دستاوردهای متعدد و مهم دچار محدودیت‌هایی بوده و با 
نتقادهایی مواجه شده‌اند. عدم تأمین فرصت‌های برابر آموزشی برای تمامی دانش آموزان با تبار اجتماعی 
مختلف. ترویج دانش‌ها و ارزش‌های طبقه‌های غالب اجتماع تأثیرپذیری برنامه درسی از اقدامات سیاسی 
و اقتصادی برنامه‌ریزان و مجریان» پیروی بیش از حد از منطق تایلری و در پی آن فن گرایی فزاینده در 
آموزش. استفاده از آزمون‌های استاندارد و تا کید بر بروندادهای ملموس نظام آموزشیی قاثل بودن به 
ارتباط قابل پیش‌بینی بین عملکرد معلم و رفتار دانشآموزان و تاکید بر نتایج پژوهش‌های کمی. سر کوب 
نیازهاء هویت و انسانیت دانش آموز» حذف صدای گروه‌های ضعیف‌تر و حاشیه‌ای جامعه مانند اقلیت‌های 
قومی؛ بی‌توجهی به ضرورت محلی بودن دانش (بوم گرایی) که تنوع فرهنگی و زمینه و بافت را مورد نظر 
قرار می‌دهد. این پارادایم را محدودنگر می کند (6-14 .00 ,2000 ,عطنا027-۲]0۲۵۵65ظ عک مصها)). 

با وجود تغییر دید گاه‌های متفکران و عقیده برخی بر شروع روند روبه نابودی دید گاه‌های 

مدرنیته و نهادهای همراه آن (280 ۲۰ ,2009 ,طهت۷ :1993 ,مه510) و ظهور جریان پست مدرنیسم. تفکر 
مدرنیته هنوز بر نظام‌های تعلیم و تربیت و به دنبال آن برنامه درسی جوامع مختلف غلبه داشته و طرفداران 
زیادی دارد. به نحوی که با وجود نظریه‌پردازی‌های فراوان؛ هنوز ظرفیت گسترده‌ای برای بحث و بررسی 
در آثار و نتایج ایجاد شده در تعلیم و تربیت وجود دارد. 
برنامه درسی در شرایط پست مدرن 

به رغم رفاه اقتصادی» پیشرفت علمی و نظم ظاهری که مدرنیسم برای بشر به ارمغان آورده بود» 
گرفتار شدن بشر در مشکلات پیامدی آن- مانند ماشینی شدن زندگی و تسلط ساختارهای قدرت و در 
نتیجه سلب اراده آزاد آدمی و فطرت طبیعی او - موجب بازاندیشی و د گراندیشی متفکران در حوزه‌های 
فرهنگی» سیاسی و اجتماعی و رواج اندیشه‌های جدید از قرن بیستم میلادی شد که این بازاندیشی با عنوان 
«پست مدرنیسم» شناخته می‌شود. مبانی فلسفی- معرفتی این جنبش را می‌توان به شرح زیر برشمرد: 

0۱ نفی محوریت فاعل شناسا (68 .0 ,1996 ,061ع328) به عبارت دیگ نفی انسان در نقش مرکز و 
محور شناخت. این ویژگی» جدا فرض نمودن شناسنده (انسان) از شناخته‌شده با پدیده‌ها را رد 
می کند. جدایی اين دو مستلزم خرد و تجزیه کردن پدیده‌ها و غفلت از درک کلیت وجودی آن 
است. همان گونه که اتکینسون" نیز تصریح می‌کند؛ لازم است هر پدیده به صورت موقعیتی 


منحصر به فرد» اما در تمامیت خود بررسی شود. لذاء خرد کردن امور به اجزا را نفی می‌کند 


طمحصنا۲ .1 


۲ پژوهش‌نامه مبانی تعلیم و تربیت. دانشگاه فردوسی مشهد سال ۵ شماره ۱ بهار و تابستان ۱۳۹۴ 
(274 0۰ ,2009 مطوتع]۷). 
۲ جایگزینی زبان با عقل؛ زبان و بافتی که در آن سخن جاری می‌شود محوریت دارد نه عقل در 
نقش ابزار فاعل شناسا (36 .00 ,2010 ,تصعطاعه۲1 ک تدطاه عفعلظ عفتطاظ روهظ 
8 .0 ,1996 ,13280611 :38) نوع برداشت‌های ما از معنای کلمه‌ها وابسته به ارتباط درک شده بین 
واژه‌ها و بافت گفتگو است. 
۲ین کلست. گراتتنی کلن بگرقع (72 .0 ,1996 ,3281:67). به زعم اتکینسون پست مدرنیسم این 
که واقیت‌ها. دانش باروش را می‌توان اموری ابت یا قطعی تصور نمود. نمی‌پذیرد 
(274 .2 ,2009 ,۷1275) و نسبت به فرا روایت‌ها در هر شکل آن. با شک و تردید برخورد 
که 
۴ اهمیت عنصر غیربت (73 .0 ,1996 ,[28۳061) و تا کید بر کثرت و تنوع در پدیده‌های انسانی. این 
امر باعث گره خوردن آن با تنوع فرهنگی می‌شود. 
بازاندیشی‌های فلسفی» معرفت‌شناختی و روش‌شناختی پست مدرنیسم و طرح نگاهی جدید به 
ماهیت پدیده‌ها موجب آن شد که حوزه‌های مختلف فکری و معرفتی بشر و از آن جمله مطالعات برنامه 
درسی» متحول شده و متفکران با شک نسبت به آموزه‌های مدرنیسم اندیشه‌های جدید و بنیادی در این 
باب عرضه نمایند. از معروف ترین اندیشمندانی که در خصوص برنامه درسی پست مدرن مطالعات 
گسترده‌ای انجام داده‌اند» می‌توان به ویلیام پاینار ویلیام دال پاتریک اسلتری پیتر تابمن و چریهولمز اشاره 
کرد. اين افراد بیشتر به یک جریان فکری در برنامه درسی وابسته هستند که با عنوان نیروی سوم 
(69 . ,2010 ,«0ا0تن)) یا «نومفهوم گرایی » شناخته شده است و به دنبال نوسازی مفهومی حوزه برنامه 
درسی است. افرادی مانند جیمز مک دونالد. دواین هیوشر ماکسین گرینی» ویلیام پاینار و مایکل اپل نقش 
مهمی در نوسازی مفهومی موضوع‌ها ایفا و بستر جدیدی برای نظریه و عمل برنامه درسی فراهم نمودند. 
نومفهوم گرایان برای به چالش کشیدن قواعد اجتماعی کنونی که از منظرشان مخرب و اعادلانه است. از 
نظریه‌ها و گونه‌های متعدد و گفتمان پست‌مدرن استفاده می کنند (268 2۰ ,2007 ,طهعتهزه ۷ نطلع۳؟). 
ویژگی‌های اساسی برنامه درسی پست مدرن را می‌توان از دو بعد فلسفی- معرفتی و فنی- عملیاتی 
بررسی کرد . بعد نخست از بنیادهای فلسفی و کلان و با توجه به ویژگی‌های عام این پارادايم تأثیر پذیرفته 
است. بعد دوم در اين مقاله بیشتر معطوف به مباحث فنی با تا کید بر تدوین برنامه درسی یا در اصطلاح 


«برنامه‌ریزی درسی) می‌باشد. در بعد مبانی فلسفی - معرفتی» پست مدرنیسم همان طور که محوریت فاعل 


موتلمنام166086۵ :1 


سال ۵ شماره 3 بهار و تابستان ۱۳۹۴ برنامه درسی پست‌مدرن در بوته نقد... ۱۳ 


شناسا را نفی می کند. محوریت معلم را نیز به عنوان دانای مطلق و راهنمای بی‌بدیل در کلاس درس رد 
می کند و معتقد است که معلم و دانش آموز با یکدیگر پدیده‌ها را کشف می کنند و از این راه «زمینه و 
خودشان » دچار دگرگونی می‌شوند و یادگیری و فهمیدن از طریق گفتگو و تأمل " اتفاق می‌افتد. دال "بر 
هر دو ماهیت سازنده بودن و غیرخطی بودن برنامه درسی پست مدرن که از طریق کنش و واکنش 
مشار کت کنند گان ظهور می‌یابد. تا کید می کند. علاوه بر آن مشارکت معلمان در اندیشه‌های یکدیگر و 
ایجاد جامعه‌ای از تفسیر گرایی که خلاقانه به تفسیرهای جمعی برنامه‌های درسی پرداخته و در چرخه‌ای 
هرمنوتیکی و با رعایت احترام به عقاید و آرای یکدیگر تفسیرهای صریح» منصفانه؛ روشنگرانه و 
ساختار زدا بدهند» ضروری است (64 .0 ,2002 مصتاطل۲۱۵۱). به زعم اسلتری » برنامه درسی در دوره 
پست مدرن تبدیل به نوعی چالش زیبایی‌شناختی و جستجو برای فهمی عمیق‌تر می‌شود که به عدالت» 
انصاف و پایداری بوم‌شناختی و محو مرزهای بین مرکز و پیرامون منجر می‌شود. برنامه درسی باید فضایی 
ایجاد کند که در آن تمامی دانش آموزان به متون و تفاسیر دسترسی داشته باشند. مربیان و متربیان با 
یکدیگر در فرایند و چرخه هرمنوتیکی بررسی متون درسی در گیر می‌شوند و بدین ترتیب؛ ایده جایگزینی 
زبان با عقل در پست مدرنیسم تحقق می‌یابد. همچنین؛ بر خلاف پارادایم مدرن که از برنامه‌های درسی و 
دیسیپلین‌های علمی انتظار دارد مفاهیم و دانش جاری را به شکلی جامع و فراگیر توضیح و تبیین نماید 
پست مدرنیسم موضع کلان و فرا روایتی برنامه درسی را نفی و از دیسیپلین‌های علمی» تقدس‌زدایی 
می کند. اسلتری معتقد است که بسیاری از متفکران پست مدرن برنامه درسی انتقاد خود از فرا روایت 
بودن را با شک فزاینده نسبت به تلاش‌های فراگیر برای سازماندهی دانش در اشکالی از حقایقی متعالی و 
یگانه اظهار می‌دارند (303 2۰ ,2013 .)٩1۵1/671,‏ 

از بعد تکث رگرایی و ایده اهمیت بخشی به عنصر غیریت. متفکران برنامه درسی پست مدرن را 
عاملی برای توجه به تمامیت اجتماع و خرده فرهنگ‌ها می‌دانند. کریتندن* معتقد است در جامعه کثرت 
گرا؛ برنامه درسی مدرسه در ب رگیرنده این وجوه است: تکوین فهم دانش آموزان نسبت به اصول و مبانی 
اخلاقی اجتماع و نیز ارزش‌هایی که کثرت گرایی وابسته به آنهاست.آشناسازی دانش آموزان با ویژگی‌های 
اصلی نظام‌های سیاسی و اقتصادی جامعه فراهم کردن فرصت کسب مهارت‌های خواندن» نوشتن و 


صحبت کردن به زبان عمومی و مشت رک (بین‌المللی)» رساندن دانش آموز به سطح درک و فهم انتقادی از 
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۴ پژوهش‌نامه مبانی تعلیم و تربیت» دانشگاه فردوسی مشهد سال ۵ شماره ۰۱ بهار و تابستان ۱۳۹۴ 


وجوه و لایه‌های متمایز فرهنگ مشترک به کمک زبان بین‌المللی (مشترکث) در دو سطح فرهنگ عامه و 
فرهنگ علمی» و توسعه دید گاه و چشم‌اندازی فرا گیر درباره خردورزی و مهارت‌های استدلال خردورزانه 
در مباحث بحث‌انگیز ( (108 .2 ,2011 ,عع11000)), بر این اساس آموزش پا را فراتر از عرضه صرف 
موضوع‌های مشخص در قالب زمان‌بندی و محتوای تعیین شده گذاشته و به کنش‌های هشیار و ناهشیار 
معلم دانش آموز و اجتماع در نقش عوامل فرهنگی فعال معطوف می‌شود ( ,2011 ,.۵ اه ماهذل 5021۵ 
4 .0). 

به طور کلی» برنامه درسی پست مدرن بر مباحثی تاکید دارد که موجب افزايش آگاهی‌های 
فرهنگیء تاریخیء سیاسیء بوم‌شناختی؛ زیبایی‌شناختی و الهیاتی (در معنای خاص پست مدرنیست‌ها) 
می‌شود. به عبارت دیگره اين نوع برنامه درسی به بافت و شرایط کلی حیات آدمی متکی است و در صدد 
است فرد را در مسیر و فرایند «شدن» قرار دهد (0.137 ,2004 م,تصفطحته۲ تحتطحصه۳). متفکران پیست 
مدرن بر این عقیده‌اند که برنامه درسی باید از حالت انحصاری و متمرکز خارج شود تا بتوان صداهای 
مختلف و بیشتر فراموش شده را هم شنید و اين همان مفهومی است که با عنوان غیریت مطرح می‌شود. 

در این مطالعه بعد فنی- عملیاتی با تا کید ویژه بر تهیه و تدوین برنامه درسی و با اصطلاح 
برنامه‌ریزی درسی مورد توجه قرار گرفته است. بررسی متون نشان می‌دهد که بر خلاف پارادايم مدرن که 
صاحب‌نظران بسیاری در چهارچوب آن و با منطق عقلانی- فنی ( ,2000 ,عهتا5عه10:6-تدطهظ عک مصحا6 
6 .0) اقدام به عرضه الگوهای برنامه‌ریزی درسی نموده و برخی از آنها؛ مانند الگوی تایلر به صورت 
وسیعی به کا رگرفته شده است» پارادایم پست مدرن کمتر دارای الگو و نمونه‌های مشخص و بارز در این 
زمینه است و بیشتر به دادن مجموعه‌ای از ویژگی‌ها یا توصیه‌ها خلاصه می‌شود. همه هدف‌های غایی 
آموزش و پرورش شناخته شده نیست و گاهی نیاز به شناخته شدن هم ندارد؛ چرا که ترییت خود هدف 
است - «هدف داریم. اما نمی‌توانیم بنده‌وار از آن تبعیت کنیم.» (17 .0 ,2006 مطفعصملت۳2). نذا 
برنامه درسی بیش از آن که به صورت دقیق طرح‌ریزی شود. جنبه تحولی و تکاملی دارد. مخاطبان در 
برنامه‌ریزی و تدوین آنچه که آموزش داده خواهد شد. مشارکت دارند: «برنامه درسی با انسان سر و کار 
دارد» چه در سطح یاددهی و چه در سطح باد گیری.» (220 0۰ ,2009 معصتاصت۲۳ کی متهاومی)). به زعم 
این دو اورنشتاین و هانکینز اگر بپذيريم که طرفداران پارادایم پست مدرن؛ رویکردی غیرعلمی- غیرفنی 
را در برنامه‌ریزی درسی اتخاذ می‌نمایند» پیش‌فرض‌های آنان مبتنی بر تا کید بر امور ذهنی» شخصی. 
زیبایی‌شناختی. شهودی و داد و ستدی است. بازده تولید يا همان یاد گیری و تغییر رفتار قابل مشاهده مر کز 


توجه نیست. بلکه معلم و دانش آموز از طریق رویکردهای فعالیت‌محور به یاددهی و یاد گیری مبادرت 
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می‌ورزند. براین اساس شاید سازوار کردن ایده نظام‌مندی تدوین برنامه درسی با آموزه‌های پست 
مدرنیسم به سادگی مقدور نباشد. 

اسلتری» یکی از مدافعان اصلی برنامه درسی پست مدرن, پنج اصل را به عنوان راهنمای تدوین 
برنامه‌های درسی معرفی می‌کند. از نظر اوء ساخت معنی توسط فرد. رویکرد فرایندی مبتنی بر تجربه‌های 
فردی» هرمنوتیک به مثابه هسته مر کزی فرایند یاد گیری مداوم معلم و دانش آموز بازسازی معانی از طریق 
کشف هرمنوتیکی و استفاده از برنامه درسی در نقش مسیر و ظرفیتی برای شناخت خود و بازسازی 


مفه-ومی خودزد ناری؛ اصول تدوین برنامههای درسی هس تند 


(713 2۰ ,2006 ,طع۲]20 > ]۹12006۲). مک دونالد در بررسی موضوع تغییر برنامه درسی در نگاه پست 
مدرن آن را این گونه توصیف می کند: 
در حال حرکت به طرف سیستمی باز همراه با جریانی ثابت و تعاملاتی پیچیده؛ 
۲ نیازمند چهارچوب‌های تعاملی و کل گرا برای یادگیری که در آن دانش آموزان تبدیل به 
تولید کنند گان دانش می‌شوند تا مصرف کنند گان آن؛ 
۲) تحول يابنده بودن از حیث تغییر تا افزایشی بودن (2003 ,۷]26008210). 
مارش معتقد است که برنامه‌های درسی مدارس به مثابه مجموعه‌ای از تجربه‌هاء نیاز به بازاندیشی 
دارند؛ چراکه به زعم دید گاه پست مدرن» هر چیزی به تفسیر مجدد نیاز دارد. لذا؛ سرفصل‌های ابلاغ شده 
و اسناد سازمانی برنامه درسی را نمی‌توان منفعلانه مورد استفاده قرار داد (279 .0 ,2009 ,۷12798). فلسفه 
الهیات. نظریه‌های اجتماعی» مطالعات جنسیتی» نظریه‌های سیاسی و ادبیات» همگی منابعی بسیار غنی برای 
تفکر در برنامه‌های درسی پست مدرن پيشنهاد می‌دهند و روشنگری‌هایی آموزنده را برای جامعه جهانی 
فرانو گرا فراهم می کنند (284 .0 ,2009 ,۷1۵75۳). پست مدرنیست‌ها از آن برنامه درسی پشتیبانی می کنند 
که رهایی‌بخش از فلسفه مسلط غرب. آزاد کننده و نوظهور باشد ( ,عطنا027-11076066ظ ک مصدان6 
7 ,2000). از این رو ایشان بیش از آنکه الگو دستورالعمل با راهنمای مشخصی را برای تدوین 
برنامه‌های درسی عرضه کنند در پی بیان ویژگی‌های برنامه درسی و توصیه‌هایی برای آن هستند. چه اینکه 
اساسا این نگرش با هر گونه الگو و دستور کار از پیش تعیین شده مخالف بوده و به زعم هاکك- چان)؛ 
نزدیکی آن با نظریه آشوب و نظریه پیچید گی عمل به اقتضاء شرایط را مورد تاکید قرار می دهد (-1101 
9 .2 ,2002 ,00)). به عنوان نمونه و مصداقی از نحوه تدوین برنامه‌های درسی در شرایط پست مدرن 


می‌توان الگوی مورد نظر ویلیام دال را به عنوان یکی از معدود الگوهای عمومی عرضه شده از برنامه 
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درسی پست مدرن مورد بررسی قرار داد. البته وین اشتاین و فانتی نی" و برخی دیگر نیز الگوهایی متناسب 
با این تفکر ارائه داده‌اند (108 .2 ,2003 ,12[66) » اما الگوی دال شناخته شده تر است. 

ویلیام دال از مشهورترین نظریه پردازان پست مدرن است که به صورت جدی و با ادبیات برنامه 
درسی به پيشنهاد طرحی برای تدوین برنامه‌های درسی مبتنی بر اين پارادایم اقدام نموده است. او تاکید 
می‌ کند که یکی از چالش‌های آموزش و پرورش پست مدرن. تدوین برنامه درسی است که هم سا زگار" با 
اصول طراحی بوده و هم پایدار" باشد؛ برنامه‌ای که تنشی اساسی بین عدم تعادل و تعادل دارد. به نحوی 
که از آن تعادلی جدید جامع و تغییرپذیر ظهور یابد (59 .0 ,2002 ,دا-1101). دال (۱۹۹۳) برنامه 
درسی پست مدرن مورد نظر خود را با اين انديشه معرفی می‌کند که پست مدرنیسم تغیبرهای بزرگی را 
در دیسیپلین‌های علمی پدید آورده و اين تغییرها؛ تأثیری شگرف بر برنامه درسی می گذارند. چون بسیاری 
از دیسیپلین‌ها تا آنجا هم‌جریانی و تلاقی خواهند داشت که روابط نوین بین معلمان و دانش آموزان شکل 
گرفته و منجر به نظم نوین آموزشی شود (367 .۲ ,2011 ..21 ۵4 ۳0۵7). اوج این نظم و رابطه نیز در 
«مفهومی نوا از برنامه درسی تجلی می‌یابد (268 0۰ ,2007 ,ط2عته[۵ ۷ ۳/01). او «الگوی برنامه درسی 
تحول آفرین» را مطرح نمود که در آن نوعی خروج از تفکر مبتنی بر عقلائیت فن گرا دیده می‌شود. نظم 
جدید متناسب با اين الگوء بسیار پیچیده» تکث رگرا و پیش‌بینی‌ناپذیر بوده و هدف از تعامل بین معلم و 
دانش آموز در آن» کشف و بازتاب دوسویه مسائل مرتبط و مورد علاقه است. روش‌های سنتی ارزشیابی 
با نگاهی جدید به گفتگو و کیفیت پژوهش تغییر خواهد یافت و به برنامه درسی در مقام مسیر تغییر 
شخصی با مرحله‌ای از تفکر شخصی لگرشته می‌شود (141 .0 ,2004 ,تححطهنه؟ تمتطقصد). در واقع؛ 
او با استفاده از مفاهیم خودسازماندهی » ساختارهای پراکنده؟ توازن بوم‌شناختی * تکامل هدفمند! و نظر یه 
پیچید گی اظهار می‌دارد که نقطه قوت اصلی پست مدرنیسم خلق دانش جدید و انتقال یاد گیری [از طریق 
تعامل بین افراد] است (87 .0 ,2009 ,۹106۷6۲). از نظر دال برنامه درسی فرایندی است که در آن, انتقال 
آنچه که شناخته شده است اتفاق نمی‌افتد. بلکه» کشف آنچه ناشناخته است دنبال می‌شود. مفاهیم و 


دید گاه‌های دیوئی پیاژه و برونر در ساخت نظربه دال جایگاه مهمی دارند. همچنین آموزه‌های 
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پریگوجین! در خصوص خودسازماندهی زیست‌شناختی و ساختارهای پراکنده (87 .2 ,2009 ,5006۷6۲) 


نیز در تبیین مفاهیم و الگوی برنامه درسی پست مدرن او تأثی رگذار بوده‌اند. دال با نظر دیوتی موافق است 
که یک برنامه درسی باید توانایی افراد را در شکل دادن» طراحیء اجرا و ارزشیابی به مثابه فعالیت‌های 
واقعی و اصلی برنامه‌ریزی درسی در نظر بگیرد- «چنین برنامه درسی باید مبتنی بر آموزش و معرفت‌شناسی 
تعاملی و نه تماشاکنند گی صرف باشد.» (64 .2 ,2002 ,عدا)-۲101). 


دال برای ملاک‌های برنامه درسی خود اصطلاحی تحت عنوان *41 پيشنهاد و بیان می‌کند که 


این نوع برنامه باید پرمعنا (غنی) " با گشتی "* رابطه‌ای "و دقیق" باشد: 


(۱ 


(۲ 


(۳ 


4 


پرمعنا بودن برای برنامه درسی» ژرفا را فراهم و تفسیرهای چند گانه را ممکن می‌کند. لازمه این امر 
وجود میزانی از نا اطمینانی» ناهمسانی» آشفتگی» پراکندگی و قائل شدن به چندلایه‌ای در برنامه 
است. پرمعناسازی و غنای برنامه همچنین از طریق گفتگو تفسیر» ساخت و اثبات فرضیه و بازی 
نقش محقق می‌شود؛ 

با ز گشتی بودن بر رشد و توسعه قابلیت‌ها و توانایی پژوهیدن سازمان دادن ترکیب کردن» بحث 
کردن و به کار بردن ابتکاری و اکتشافی امور دلالت دارد؛ 

رابطه‌ای بودن برنامه در دو جنبه متجلی است که یکی ارتباطات ساختاری درون برنامه درسی و 
دیگری» روابط فرهنگی زیربنای دید گاه‌هاست؛ 

سرانجام اينکه دقت موجب پرهیز از گرفتار شدن در دام ارتباطات بی‌حد و حصر و انبوه شده و 
برنامه را از خودمداری عاطفی مصون می کند ( تصنطقه۳ :138 .۵ ,2011 له تقطزظ 
1 .0 ,2004 ,تصقطهت۲2). 


همان گونه که ملاحظه می‌شود. دال نیز در الگوی خود در واقع مجموعه‌ای از ویژگی‌هایی را که 


می‌تواند در تدوین یک برنامه درسی مطلوب مورد نظر قرار گیرد. مطرح می‌کند و نه فرایند و مسیری گام 
به گام از این امر - آنچنان که چشمداشت ما از الگوست. 


نقد برنامه درسی بست مدرن 


پست مدرنیسم به مثابه مجموعه‌ای از اند یشه‌های نو» پس از مطرح شدن. طرفداران زیادی پیدا 
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کرده و منشاء نظرورزی‌های متعدد شده است. این پارادایم آثار فرهنگی و اجتماعی متعددی را بر جای 
گذاشته و در مقابل به همان نسبت با انتقادات و مخالفت‌هایی» چه از بیرون و چه از درون پارادایم 
(طرفداران و مخالفان) مواجه بوده است. در زمینه برنامه درسی نیز انتقادات وارد به برنامه درسی پست 
مدرن را در واقع می‌توان انعکاسی از نقدهای وارد به اين پارادایم دانست. در این قسمت. کوشش می‌شود 
که به قول ابراهیمی دینانی» بررسی جامعی از این موضوع به عمل آمده و در حد امکان» نکات عمده 
مثبت» منفی» قوت و ضعف آن بیان گردد تا موضعی آگاهانه در پذیرش یا رد تمام تا بخشی از آموزه‌های 
این پارادایم انخاذ شود (2010 مصفطز۲! تصنطت‌طاط). 

با عنایت به تعدد دید گاه‌های موجود در تعریف, توصیف و نقد تفکرات پارادايم پست مدرن و 
حوزه‌های مطالعاتی متأثر از آن و به منظور ارائه نقدی نسبتاً جامع از برنامه درسی پست مدرن که منجر به 
نگارش این مقاله گردید. طرح مطالعه‌ای تحلیلی- استنتاجی مورد نظر قرار گرفت؛ بدین ترتیب که ابتدا 
منابع مکتوب دربردارنده دید گاه‌های صاحب‌نظران در موضوع توصیف يا نقد پست مدرنیسم با تاکید بر 
مقوله‌های تعلیم و تربیت و برنامه درسی شناسایی و احصا شد. در این روند. ضمن توجه به نقاط قوت و 
مزایای مطرح شده از سوی حامیان پارادايم انتقادات و نقاط ضعف بیان شده مخالفان نیز بررسی» 
استخراج» دسته بندی» تلخیص و جمع‌بندی شده و بر اساس آرای شارحان آن به مثابه گزاره‌های نقد مورد 
نظر قرار گرفت. سپس با توجه به ماهیت هر گزاره, در یکی از دو دسته بنیادی و غیربنیادی قرار گرفت. 
منظور از گزاره بنیادی» گزاره‌ای است که صبغه فلسفی- معرفتی داشته و با عناصر بنیادین پارادايم پست 
مدرن پیوندی مستفیم دارد. گزاره غیربنیادی» گزاره‌ای است که بر جنبه‌های فنی؛ روشی و عملیاتی در 
حوزه معرفتی مورد نظر یعنی با تااکید عمده بر تدوین برنامه درسی متم رکز است. پس از آن متن یا پیام 
گزاره از باب اقناعی بودن (قابل پذیرش) يا مذاکره‌ای بودن (نیازمند به توضیح و تفسیر) تحلیل شد و در 
مرحله آخر» اثر وضعی که گزاره استخراج شده در برنامه درسی دارد؛ تعیین گردید. پس از پایان این 
بخش, گزاره‌هایی که فحوا و پیام مشابهی داشتند» ادغام و گزاره‌های نهایی در دو گستره فلسفی- معرفتی 
و فنی-عملیاتی دسته‌بندی و اثر آنها بر حوزه برنامه درسی تبیین شد. منظور از گزاره‌های فنی- عملیاتی» 
گزاره‌هایی هستند که نشات گرفته از گزاره‌های فلسفی- معرفتی بوده و در عمل بر حوزه مورد مطالعه 
یعنی برنامه درسی تأْثیر می گذارند یا در آن متجلی می‌شوند. بنابراین نقد برنامه درسی پست مدرن از دو 
جنبه کلی فلسفی- معرفتی و فنی - عملیاتی با اتکا به آراء و دیدگاه‌های متفکران مدافع و منتقد پارادایم 


پست مدرن انجام شده است. 
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از جنبه نقاط قوت و مثبت پارادایم پست مدرن با عنایت به مجموعه ویژگی‌های عمده برنامه 
درسی و تدریس مورد نظر پست مدرنیست‌ها که پیش از این بیان شد به نظر می‌رسد این دید گاه» حداقل 
در سطح مفهوم‌سازی و اشاعه فرهنگگ خود. دستاوردهای قابل توجهی را برای نظام آموزشی داشته است. 
یکی از مهم ترین مزایای آن برای پژوهشگران فراهم آمدن مجال طرح نگاهی انتقادی به پیامدهایی است 
که آموزش و پرورش تقریباً برای سراسر دنیا ایجاد نموده و تفکری عمیق‌تر در تغییراتی است که تعلیم و 
تربیت و مدارس امروزی به آن نیازمندند (155 .0 ,2003 ,طهن۸206). تا کید بر برنامه‌های درسی بین - 
رشته‌ای» با توجه به سرعت رشد اطلاعات؛ توجه به محیط زیست و لزوم پاسداشت آن؛ تا کید بر استفاده از 
فناوری‌های نوین در گسترش جوامع و به خصوص تحقق عدالت آموزشی؛ توجه به جنبه‌های انسانی 
دانش آموزان و موضع گیری نسبت به الگوهای مکانیکی و تکنیکی در تحلیل رفتار و تدوین برنامه‌ها؛ توجه 
به گروه‌ها و اقشار مختلف و اقلیت‌های قومی؛ توجه به جنبه‌های زیبایی‌شناختی برنامه درسی و یاد گیری و 
تشویق به پرورش تفکر انتقادی؛ مشار کت دادن دانش آموزان در تهیه برنامه‌های درسی از طریق ثبت وقایع 
زندگی (خود زیست نگاری) و غفلت زدایی از وجوه پنهان و مغفول برنامه درسی که آثار خاصی را در 
زندگی دانش آموزان و شکل گیری محیط اجتماعی آنان دارد» از نقاط قوت برنامه درسی پست مدرن 
می‌باشد که موجب ورود ادبیات و نگاهی جدید به برنامه درسی و فرایندهای یاددهی- یاد گیری شده 
است. 

دال معتقد است نقطه قوت اصلی پست مدرنیسم در برنامه درسی ایجاد دانش جدید و دگرگونی 
باد گیری است (87 .0 ,2009 .)٩06۷6۲,‏ نگاهی پدیده‌ای داشتن به برنامه درسی و تلاش در تبیین پدیده 
برنامه درسی با هدف به دست دادن درکی عمیق‌تر از آن (79 .۲ ,2010 ,۷۷7۵1167) ارزشمند و تأمل‌برانگیز 
است. پیرتو (347 .0 ,1999 ,0اتنز۳) معتقد است نظریه‌پردازان پست مدرن برنامه درسیء در پی د رگیر 
نمودن مربیان در فهمیدن این هستند که در حال انجام چه چیزی هستند. چرا آن را انجام می‌دهند و اینکه 
آیا باید انجام آن را ادامه دهند یا خیر؟ در واقع» ورود تفکرات پست‌مدرنیست‌ها به حوزه مطالعات برنامه 
درسی. که عمدتا با نماد نومفهوم گرایی شناخته می‌شوند حرکت جدیدی را در این حوزه ایجاد کرده و 
روح تازه‌ای را در مفهوم‌پردازی برنامه درسی دمیده است. اما از جهت دیگر می‌توان این نقدها را از دو 
بعد فلسفی - معرفتی و فنی - عملیاتی و آثار وضعی که در حوزه برنامه درسی دارد مورد بررسی قرار داد. 
این دو بعد ارتباط نزدیکی با یکدیگر داشته و گاهی قابل تفکیک و تمایز دقیق نیستند؛ اما به هر حال؛ 


مبانی فلسفی -معرفتی بیان شده زیربنای بعد فنی-عملیاتی است. 
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از بعد فلسعی- معرفتی» همان چنانکه اعوانی بیان می کند ابتدا این نکته مطرح است که 
پست‌مدرنیسم سایر نظریات را صرفاً نقد و گاه نفی می‌کند اما بنا و نظام هستی‌شناختی یا معرفت‌شناختی 
جدیدی را پيشنهاد نمی کند (59 .0 ,2005 ,تصنتم!1م۸0 > ن۷]002۳20). نتیجه این طرز تفکر در 
برنامه درسی» سست شدن مبانی نظری آن و عرضه نشدن بنیادهای معرفت شناختی و هستی‌شناختی سازمان 
یافته و مستحکم است. از طرف دیگر چنین طرز تفکری حقیقت را به نحوی پوچ گرایانه انکار کرده 
(30 2۰ ,2012 ,نعحصصعطمصصطع]1۷ :280 .۵ ,2009 ,1۷]29) و بسیاری از نهادهای فکری, مانند علم» 
دین و اخلاق را روایت‌هایی کلان (فرا روایت) می‌داند. به نظر می‌رسد اعتقاد طرفداران پست‌مدرنیسم به 
ایده زوال فرا روایت‌ها و دادن تبیین‌های نسبی گرایانه از آنها» چنین تفکری را از اساس دچار خدشه 
می کند؛ چرا که گفتگو از این موضع» خود پارادايم را در زمره فرا روایت قرار می‌دهد 
(228 .0 ,2004 متصقطه‌ته۴۲ تطتطقططنه۳) و طیعاً خود را نیز نفی می کند. با این طرز تلقی برنامه‌های درسی 
نیز فرا روایت‌هایی تلقی می‌شوند که در بدو امر نفی و انکار می‌شوند. 
پذیرش شکاکیت و تبیین نسبی گرایانه از دین و اخلاق, موجب بی‌تفاوتی نسبت به وضعیت جامعه؛ 
پوچگرایی؛ بی‌طرفی نسبت به مسائل سیاسی-اجتماعی» وانهادن انسان در یک هرج و مرج تصادفی و 
غیرممکن ساختن ارزش گذاری‌های اخلاقی و زیبایی‌شناسانه می‌شود ( :536 .0 ,2003 ,00006 


,۱۷2۲5 :228-246 .00 ,2004 متصحطه‌ت۳2 تصتطهصص‌ع۳ :147 .۵ ,2005 رتصصتتق!001ط۸ ع تهصصهطم]۷ 
(238 .0 ,2005 , ,۷۷2۲0 :30 .0 ,2012 ,۷۷11067 :280 .0 ,2009 لذاء حضور جدی و اثرگذار 


برنامه‌های درسی که صبغه دینی و اخلاقی دارند به اتکای فرا روایت تلقی نمودن آنها نیز کم‌رنگ یا حتی 
حذف خواهد شد. اين در حالی است که برای بسیاری از جوامع و فرهنگ‌ها» کارکرد دین در نقش نهاد 
اساسی و مهم؛ نشان دادن راه و روش زیستن و برنامه‌های زندگی و تربیتی است. اگر این برنامه از زندگی 
انسان حذف شود آیا نتیجه‌ای جز پوچی و پوج گرایی در برخواهد داشت؟ نگرش فرا روایتی 
پست مدرنیسم به دین و در نتیجه ناسا زگاری این طرز تلقی بادین و اندیشه‌های دینی 
(2005 ,تصصتیی![۸00 ک [1۷]0۴220) موجب آن می‌شود که آرمان‌های مورد انتظار جامعه از نظام 
تعلیم و تربیت محقق نشود. 

باقری معتقد است جزئی نگری و کثرت گرایی پست‌مدرنیسم. هرگونه وحدت و کلیت را نفی و 
امکان گفتگوی میان افراد و نقادی نظام‌ها را سلب می کند؛ به این معنا که قائل بودن به ایده تکثر اند پشه‌ها 
و صداهاء هر چند نشانه‌ای از مردم‌سالاری است به همان نسبت احتمال پیدایش تفاهم بین نحله های فکری 


مختلف را کم می کند (81 .0 ,1996 ,611ع2). بر این اساس» در برنامه‌های درسی نیز با تکثر نظریه‌ها و 
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پیدایش نظریه‌های ناسا زگار مواجه خواهیم بود که در نتیجه آن امکان نقادی صحیح نظریه‌ها از متفکران 
سلب می‌شود. در همین خصوص. کاهونی (۲۰۰۳) و هاگر و پیتر ۲ (64 .9 ,2003 ,عهنطاءهط۸) معتقدند 
که نقد تمامیت گرایانه پست مدرنیسم از همه مناسبات و نظریه‌های اجتماعی؛ موجب سلب امکان توجیه 
فلسفی تغییرات مثبت اجتماعی می‌شود و اثرات آن باعث د گراندیشی است نه بازاندیشی. به نظر می‌رسد 
نتیجه قهری چنین طرز تفکری» حذف بانفی نظریه و در نتیجه. سلب امکان استفاده از نقاط قوت 
نظریه‌های مختلف است. نکته مهم دیگر کلی؛ مبهم و گیج کننده بودن تفکرات پست مدرنیسم است 
(280 .0 ,2009 ,طوتع]۷). آموزه‌های آن فاقد هویت قطعی و دقیق» آنطور که ذهن ما در مدرنیته شکل 
گرفته است (105 .0 ,2003 ,۸۵06[۵0). لذا توجیه آن برای عموم افراد و حتی در مجامع علمی بسیار 
دشوار بوده و اثر وضعی آن نوعی آشوبناکی در برنامه‌های درسی و نظریه‌های مرتبط با آن است. 

نکته آخر در این بعد آن است که بدون شکت یکی از آرمان‌های اصلی متفکران تعلیم و تریست و 
حتی انتظار جامعه» تلاش برای تربیت انسانی ایدهآل است. فرمهینی فراهانی ( ,تصقطهتد۴ تصنطحهند۴ 
8 ,2004) معتقد است که پست مدرنیسم در عين انتقاد از وضعیت موجود. الگویی از انسان ایده آل 
به دست نمی‌دهد. در این صورت. تعلیم و تربیت برای جامعه انسانی و بشری که تشنه شکوفایی و رسیدن 
به کمال مطلوب است و همواره چشمداشت عرض الگو و نشان دادن راه دارده چه دستاوردی خواهد 
داشت؟ به این ترتیب» هر گونه تلاش معلمان برای تهیه برنامه‌های درسی و تدریس آن در مدارس اگر 
برخوردار از چشم‌انداز و هدفی نباشد. به کاری پوج و مهمل بدل شده و برنامه‌های درسی به خصوص با 
موضوعات اجتماعی» تمدن و شهروندی عاری از محتوابی مناسب و کارآمد می‌شوند. تفکر دین‌زدایانه 
پست‌مدرنیسم نیز که پیش‌تر از آن سخن گفتیم. این معضل را تشدید می کند. 

در بعد فنی- عملیاتی نیزه متأثر از اندیشه‌های فلسفی- معرفتی پیش گفته انتقاداتی بر برنامه درسی 
پست مدرن وارد شده است. یکی از انتقادات مهم وارد به پست مدرنیسم این است که پارادایم مذ کور در 
مبانی فکری خود بر خلاف مدرنیسم. موافق با ساختارشکنی است و از این رو از دادن الگو و 
دستورالعملی که جنبه ساخت‌مداری و تعین داشته باشد. اجتناب می‌ورزد. همین امر استفاده از آموزه‌های 
آن را در عرصه‌های عملی زند گی با دشواری مواجه می‌سازد. فرمهینی فراهانی (۲۰۰۴)؛ مارش (۲۰۰۹)؛ 
هاکک چان (۲۰۰۲) و سلسبیلی (۲۰۰۳) نیز معتقدند پست‌مدرنیسم هدف و مقصد مشخصی نداشته و آن را 


نفی می کند و چون بدون توصیه یا جهت‌دهی برای عمل است. دسترسی و پیش‌بینی پیامدهای هر برنامه‌ای 


۲ ع ۲12۵۲ ۱ 
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بسیار مشکل و امکان اجرای خواسته‌های آن نیز مورد تردید است. دستاورد آنها برای نظام آموزشی و 
برنامه‌های درسی عمدتاً در سطح توصیه‌های ارزشی و گفتمانی انتزاعی و انتقادی باقی مانده است که 
نتیجه مشخص یباملموسی برای نظام آموزشی ندارد :00250-260 ,2004 متصقطه»د۲ تصتطمحصنه۳) 
(60 .2 ,2002 مصاطتیاملط و8 .ط ,2003 بتاتطهواهگ :280 .0 ,2009 رطوتع حتی این طرز تفکر برای 
حکومت‌ها نیز چالش برانگیز بوده و به قول صاحب نظرانی همچون کول هیل و ریکوفسکی 
(187 .2 ,1997 ,۱۱0۷/5 ی 11111 ,عا0ن)) و فرمهینی فراهمانی (250 .0 ,2004 متصقطمنه۲ تمتطمصهد۲) 
تفکر پست مدرنیسم برای اندیشه, سياست‌ها و اقدامات ترقی‌خواه و عمل گرایانه فلج کننده و برای دولت و 
نظام‌های اداری» الا کننده تهدید بوده و باعث چند پارگی سیاست‌های مختلف از جمله در نظام تعلیم و 
تربیت هی شود: 

در حوزه مطالعات برنامه درسی در مقابل انتقاداتی که طرفداران دید گاه پست مدرن به برنامه 
درسی مدرن وارد می کنند. منتقدان آنان معتقدند الگوی پست مدرنی برنامه درسی-اگر بتوان نام آن را 
الگو نهاد- غیرواقعی» آرمان گرا» غیرقابل کاربرد و ادعایی است و نامشخص است که چه کسی برنامه 
درسیء محتوای مواد آموزشی فرایند ارزشیابی و سایر عناصر شکل‌دهنده کلاس درس را تهیه می کند؛ 
ضمن اينکه اجرای موفقیتآمیز برنامه‌ای که پيشنهاد می‌شود. مستلزم کادری (نیروهایی) بسیار حرفه‌ای و 
آشا با مضامین پست مدرنیسم مطمتن» مبتکر و آماده مقابله با چالش‌هاست که دست یافتن به چنین 
کادری اگر غیرممکن نباشد. بسیار دشوار است؛ چرا که اين دید گاه برنامه‌ای تعریف نشده و نانوشته دارد 
و طرحی برای کار» تدریس با فعالیت مدرسه بر اساس ایدولوژی خود ارائه نمی‌دهد (,2002 ,صتاطل-۳۱0۱ 


,2000 ,002۲-۲]0۲606۵51186ظ عک 01202 :116 .0 ,2005 ,ملفتطع1 :105 .۵ ,2003 مصهتط‌صقطه :66 .۵ 
8 .0 ,2010 ,۳6067 :19 .2). به عبارت دیگر اگر انتقادات مطرح شده به مدرنیسم را پپذیریم» انتظار 


این است که دید گاه پست‌مدرن بتواند برنامه درسی را پيشنهاد و در صحنه عمل متجلی نماید که ضمن رفع 
مشکلات و کاستی‌های پیش گفته» در هر دو عرصه نظرورزی و عمل گرایی دستاورد جدیدی به ارمغان 
بیاورد. اما شواهد و قرائن حاکی از توفیق کم آن و باقی ماندن بسیاری از آرمان‌های مطرح شده در مرحله 
شعار است. همچنین. مفاهیم و انتظاراتی که برنامه درسی پست مدرن مطرح می کند در تمام سطوح 
آموزشی نظام تعلیم و تربیت اجرایی نیست. به عنوان مثال. آنچه اسلتری از ویژگی‌های برنامه درسی دوره 
پست مدرن قائل است- این که برنامه درسی تبدیل به درگیری زیبایی‌شناختی و جستجویی برای فهمی 
عمیق‌تر می‌شود که به عدالت انصاف و پایداری بوم‌شناختی منجر خواهد شد (288 .0 ,2013 ,121017) - 


اگر قابلیت طرح در نظام آموزشی را پیدا کند» تنها برای مقاطع آموزش عالی و سال‌های آخر دوره 
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متوسطه مصداق دارد و در نتیجه, تکلیف سطوح پایین‌تر (با توجه به مراحل رشد شناختی و روانی دانش- 
آموزان) نامشخص می‌ماند. 

برخی صاحب‌ظران (مانند 30-35 .00 ,2005 ,۲100006 ک 5011 :280 .0 ,2009 بطوته۷۲) 
معتقدند ادبیات و واژگان مورد استفاده این پارادایم نیز صحیح نیست و کاربرد وا گان علمی/شبه علمی؛ 
بدون توجه به معنی واقعی کلمات و زمینه و بافت مربوط نوعی بازی با کلمات را القا می‌کند. در این 
خصوص, عبارت «برنامه درسی» خواه در حکم واژه‌ای مستقل و خواه به مثابه استعاره» ناظر به مفهومی 
است که مبین نوعی هدف‌مداری؛ نظم. اصول و قواعد است که بخش مهمی از امور نظام آموزشی و 
آموزشگاه‌ها حول آن سازمان می‌یابد که با تعبیری که پست مدرنیست‌ها از این عبارت دارند و نوعی 
ساخت شکنی و نفی دیسیپلین‌های علمی را دنبال می کنند» سا ز گاری ندارد. 

از نظر برخی صاحب‌نظران موضع پست مدرنیسم در رد انتخاب دانش ارزشمند در تهیه 
برنامه‌های درسی مدارس. با غایت تعلیم و تریست در تعارض است (61 .2 ,2010 ,01۵407)؛ چرا که 
پست مدرنیست‌ها دانش اختصاصی و مجاب کننده‌ای را که قابلیت کاربست در عمل برنامه درسی و نیز 
تدریس داشته باشد به دست نمی‌دهند و آنچه مطرح می‌شود شباهت زیادی با رهنمودهای سایر 
دید گاه‌های تربیتی دارد (130 .2 ,2011 ۳1986۲ :25-19 .00 ,2000 رعصتاطاه۳۱0۲686-»2حعظ1 عک 2صه01)) 
از طرف دیگی پرورش روحبه نقادی و انتقاد گری در دانش آموزان, از آرمان‌های پست مدرنیست‌هاست و 
آن را از تکالیف مدرسه تلقی می کنند (برای نمونه 70 .0 ,2010 ,تقطند۴ ک 3۵28۵ بتامت0) اما 
منتقدان معتقدند در گیر نمودن مدرسه به بحث و انتقاد گری» موجب بازداشتن آن از وظایف و کار کردهای 
اصلی‌اش می‌شود؛ ضمن اینکه شرایط و فرهنگ معلمان در نقش خب رگان قابل‌اعتماد را به چالش می کشد. 
انتقاد گری مستلزم پذیرش و پایبندی به اصولی در خصوص پدیده مورد نقد است که این ایده با روح 
نسبیت گرا؛ شکاکک و تقید گریز پست مدرنیسم هم خوانی ندارد و لذا چارچوب انتقاد گری مورد نظر آن در 
هاله‌ای از ابهام باقی می‌ماند. همچنین؛ جایگاه معلم و مدرسه در نظام تعلیم و تربیت و نقش آن در انتقال 
میراث فرهنگی جامعه مشخص نیست و نظریه‌ای یکپارچه از برنامه درسی و نمونه‌ای عملیاتی از آموزش و 
پرورش انتقادی مورد نظر ارائه نمی‌شود ( ,صاط ]۲0 :250-260 00۰ ,2004 متصهطهت۴ تصتطقحصه۴ 
:66 ,2002 19-25 .00 ,2000 ,عصتاطدع027-11062ظ عک 1202)). به علاوه. پیاده‌سازی آموزه‌ها و 
توصیه‌های پست مدرنیست‌ها در خصوص نحوه تهیه برنامه‌های درسی و تدریس, در تمامی موضوعات 


درسی قابل اجرا نمی‌باشد. به عنوان مثال» تا کید بر ساخت معانی از طریق چرخه‌های هرمنوتیکی که 
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اسلتری بر آن تا کید دارد» در موضوع‌های درسی که جنبه عملی و عینی دارند» مانند تراییت شدای ۵ مویکو له 
اجرا خواهد شد؟ (دوان مك دونالد (2003 ,1(00060]26000218) نیز در مقاله خود به طور ضمنی به این 
نکته اشاره می‌کند). انتظار جامعه از نظام آموزش و پرورش» برخورداری آن از آرمان‌ها و هدف‌ها 
مشخص و برنامه درسی منطبق با آنهاست؛ اما تلقی پست مدرنیسم از برنامه درسی با این موضع هم‌خوانی 
ندارد. به زعم ارنشتاین و هانکینز (8 :2003 8 .0 ,2003 ,ْ0ه9215) بر خوردار نبودن بازنگران مفهومی از 
مدلی برای برنامه‌ریزی درسی قرار دادن این دید گاه در زمره رویکردهای اساسی را مخدوش می‌نماید و 
باید آن را بیشتر در بافت فلسفی يا سیاسی مورد بحث قرار داد. 

نکته آخر و مهم اینکه در بحث تدوین برنامه‌های درسیء بخش عمده‌ای از نقدهای پست 
مدرنیست‌ها معطوف و متمرکز بر الگوی تایلر و حاکمیت منطق آن در طراحی برنامه‌های درسی است. 
بهار- اورنشتاین (19 .0 ,2000 ,3627-1107606 عک 1202)) با بیان این مطلب و با اتکابه نظرات 
لبوییش و لینکلن اظهار می‌دارد که تفسیرهای پست مرن از دید گاه مدرن از جهات مختلف دچار کوتاء 
بینی است. نخست. این که تایلر هدف‌ها رفتاری را به طور خاصی ارتقا داده است» عمدی نبوده است. در 
حقیقت. وی معتقد به استفاده از هدف‌ها به طور وسیع قوام یافته و تعمیم‌پذیر است. تایلر دو وظیفه خطیر را 
برای مدارس شناسایی کرده است: اول اينکه لازم است برنامه درسی مدارس نسبت به دانش آموزان محروم 
و آسیب‌دیده پاسخگو بوده و به همه کودکانی که زمینه قبلی‌شان باعث کاستی عملکرد آنان در 
فعالیت‌های مدرسه شده است. کمک کند. دوم ضرورت فراهم کردن فرصت‌ها و اطمینان یافتن از 
یادگیری اثربخش برای نوجوانانی است که دارای پیشینه‌های مختلفی از نظر آموزش تجربه و نگرش 
هستند. این اظهارات» شناخت و فهم تایلر از اهمیت تدوین برنامه درسی را نشان می‌دهد که از منظر وی؛ 
باید به نیازهای فردی دانش آموزان و جامعه پاسخگو باشد. حال اگر به زعم پست مدرنیست‌ها؛ الگوی تایلر 
پا الگوهای مشابه طراحی شده و مورد استفاده را به کناری نهیم چه جایگزینی برای نظام آموزشی؛ 
آموزشگاه‌ها و اولیای مدرسه خواهیم داشت؟ 

با وجود ایده‌های بنیانی مانند نفی قطعیت و تکثرگرایی؛ طرفداران دید گاه پست مدرن به صورت 
عام و در برنامه درسی به صورت خاص. در جبههٌ واحدی قرار ندارند و میزان پاییندی آنان به تفکرات 
بنیادی آن دارای شدت و ضعف بوده و گاهی حتی طرفدارانش هم آن را مورد انتقاد قرار داده‌اند. در میان 


نظریه‌پردازان پست مدرنء کسانی هستند که موضع میانه‌ای را اتخاذ کرده و ادبیاتی یا مفاهیم جدید را در 


مامی‌صنا ک فطع 1 
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آن وارد نموده‌اند. به عنوان مثال. کینچلو" کوشیده است با پذیرش جنبه‌های پیشرفت گرایانه و دمو کراتیک 
مدرنیزم» رویکردی میانه را خلق نموده و سپس به طرف تفکر مابعدصوری به عنوان قلمرو جدیدی از 
شناخت» حرکت کند (2009 ,طو1۷]2). 


مواجهه و برخورد متفکران و صاحب‌نظران و دست اند رکاران نظام تعلیم و تربیت و برنامه درسی با 
نحله های جدید فکری معمولاً در دو شکل تظاهر می‌یابد: یا سطحی, شتاب‌زده و مشتاقانه است و با 
نتقادی (طرد کننده) و تامل گرایانه. برخورد شتابزده معمولاً برخوردی سطحی و بدون توجه به مبانی 
بنيادین دید گاه جدید بوده و گاهی تنها دلیل تمایل گرایش یا حمایت صاحب‌نظران نسبت به آن نو و 
جدید بودن مباحث مطرح شده است و استناد به آموزه‌های جدید در نزد افکار عمومی و جامعه دانشگاهی 
نشانه‌ای از به روز بودن و اطلاع از مباحث جاری در محافل علمی است نه در کی عمیق فکورانه. اما 
همان گونه که قرآن کریم " نیز توصیه می کند» روش خردمندان آن است که ابتدا تمامی اقوال و سخنان را 
به دقت می‌شنوند و سپس از بین آنه آنچه را که نیکوتر و صحیح‌تر است. می‌پذیرند (صمتن0). 

تفکر و تأمل در باب پست مدرنیسم هم از اين قاعده مستثتی نیست. پست مدرنیسم جریان فکری 
نسبتاً جدیدی است که همچون مدرنیسم در غرب مطرح و ضمن تحت تأثیر قرار دادن شئون مختلف 
زندگی و نهادهای اجتماعی بشر از جمله تعلیم و تربیت؛ مباحثات و مجادلات گسترده‌ای را در محافل 
فکری و علمی موجب شده و توجه طیف‌های مختلفی از موافقان- مخالفان و مروجان- منتقدان را به خود 
جلب نموده است. اما با توجه به پیامدهایی که این پارادايم برجای گذاشته؛ لازم است ابتدا به دقت ماهیت 
و مبانی فکری آن درک و تفهیم و سپس پذیرفته با نفی گردد. در این مقاله» همنوا با مواجهه از نوع 
انتقادی و تامل گرایانه آموزه‌های فکری پارادایم مذ کور تأثیراتی که بر شئون و نهادهای مختلف اجتماعی 
به صورت عام و در تعلیم و تربیت و برنامه درسی به صورت خاص بر جای گذاشته است و دید گاه‌های 
موافقان و مخالفان آن. مورد بررسی و نقد قرار گرفته است. اکنون باید در اشارات این مکتب به برنامة 
درسی. به ویژه در فرهنگ‌های دین‌مداری چون فرهنگ ایران اسلامی بازاندیشی کرد؛ چرا که نه تنها این 
پارادایم محصول چنین فرهنگی و حتی فرهنگی مشرق زمین نیست بلکه نظرورزی هایش از بسیاری جهات 
در تضاد با آموزه‌ها و اصول این فرهنگ است. 


۹ 
". آیه ۱۸ سوره زمر 
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روشن است که تعلیم تربیت از جمله حوزه‌های معرفتی است که به علت ابتناء بر بنیادهای فلسفی؛ 
تحت تأثیر تفکرات پست مدرنیسم واقع شده است؛ اما چون پست‌مدرنیسم راهکارهای عملی چندانی برای 
ان نظام ارائه و حتی تصویری از انسان ایده آل و مطلوب به دست نمی‌دهد. دستاوردهای آن- حتی در 
زاد گاهش مغرب زمین - کمتر واجد پیامدهای مثبت و مطلوب بوده است. لذه سنخ‌شناسی این تأثیرها و 
مواجهه معقولانه با آن به ویژه در بستر فرهنگی غیرغربی نیاز به بررسی مکرر و فراگیر دارد. در حوزه 
برنامه درسی» این پارادايم ضمن به چالش کشاندن الگوی تایلری» به عنوان الگویی عام در تهیه و تدوین 
برنامه‌های درسی نظام‌های آموزشی با ارائه مفاهیم و تعاریفی جدید. روح تازه‌ای در کالبد برنامه‌های 
درسی دمانده و آن را از حوزه‌ای عملی و مکانیکی, به پدیده‌ای ملازم با فهم و تأمل بدل نموده است. هر 
چند نگاه جدیدی که این پارادایم به پدیده‌ها» از جمله پدیده برنامه درسی دارد ارزشمند و در خور توجه 
است؛ اما از تأثیرهای مخرب آن نباید غافل بود. به اعتقاد معقدان» هنجارشکنی» ساخت‌زدانی» شکا کیت و 
نسبی گرایی؛ نفی تقدس‌های اصیل و واقعی. سوق دادن جامعه به هرج و مرج» گرایش دادن انسان به پوچی 
و از خود بیگانگی و به نداشتن برنامه و الگویی عملی و قابل‌اجراء از جمله نقاط ضعف و معضلات پیامدی 
پست مدرنیسم است. 

به هر حال میزان تطبیق انگاره‌ها و مبانی فکری این پارادایم با ارزش‌های فرهنگی و اجتماعی 
جامعه و برخوردی آ گاهانه جهت اجتناب از تبعات سوء آن بسیار مهم است؛ به خصوص آن که در 
جامعه‌ای مانند ایران که شریعت اسلام در بسیاری از شئون تعیین کننده و فصل‌الخطاب می‌باشد. حرکت و 
تأثیر گذاری این پارادایم سمت و سویی دیگر می‌یابد. به همین سیاق» آنچه که از تأثیرهای مثبت و منفی 
آن در دید گاه‌های متفکران بیان کف عهاه تا وی حرف مصداق دارد؛ خاصه آن که به دلیل ضعف باورها و 
اعتقادات دینی و مذهبی» این‌چنین نحله‌های فکری به سرعت فراگیر و مورد توجه قرار می گيرند. اما به هر 
حال» تبادلات و تعاملات فکری جامعه علمی موجب آن شده است که رشحات پیدا و پنهانی از آن در 
جامعه ما و نهادهای آن از جمله تعلیم و تربیت رسوخ و ظهور نماید. اگر بخواهیم این پارادایم و 
آموزه‌های آن را در جامعه ایران مورد استفاده و استناد قرار دهیم با توجه به اين که نهاد دین» رکن اصلی 
تمامی مواضع فکری و عملی ما را در تمامی شئون تشکیل می‌دهد. نه تنها در برنامه‌های درسی دینی از 
جایگاه مهمی برخوردار است. بلکه در تمامی عرصه‌های فکری حضوری موثر دارد اتخاذ آن به صورت 
تام و بنیادی امکان پذیر و معقول نیست و به بررسی و تتبع بیشتر و عمیق‌تری نیاز دارد. اساسا نقد این 


پارادایم از دید گاه و برمبنای اصول و آموزه‌های تعلیم و ترییت اسلامی. خود می‌تواند موضوع بررسی 
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جدید و شایسته توجه باشد. روح مکاتب دینی تربیت انسان کاملی است که در همه جهات رشد کرده 
باشد. چنین انسان کاملی حد کمال و ایده آل تمام نظام‌های آموزشی دنیاست که قائلان به هدف‌های 
انسان‌مدارانه و الهی تعلیم و تربیت. چه آشکارا و چه نهان به اين امر واقفند و بر آن صحه میگذارند. 
بی توجهی تفکر پست مدرن به نقش بی‌بدیل نهاد دین در عرصه زندگی مهمترین ضعف و البته پاشنه آشیل 
آن است و با روح مکاتب الهی» خاصه اسلام سیاسی کاملاً در تعارض است. 

به علاوه به نظر می‌رسد هنوز درک و شناخت کامل و جامعی از اين پارادايم و مفاهیم و ادییات 
جاری در آن حاصل نشده و ضروری است ابتدا با نظرورزی‌های رف و نقد جامع آنء تمامی لایه‌های پیدا 
و پنهان پست مدرنیسم را شناخت و سپس دستاوردهای مثبت و مفید آن را اتخاذ کرد و آثار و تبعات سوء 
احتمالی اش را به حداقل رساند. هر چند به زعم متفکرانی که در اين مقاله دید گاه‌های آنان مطرح شده 
دستاورد عملی پست مدرنیسم در برنامه‌های درسی چندان نبوده و اصولاً از عرضه الگو و نمونه‌ای مشخص 
و عملیاتی اجتناب می کند. مفهوم‌پردازی جدیدی که از این حوزه به دست می‌دهد بابی تازه را برای 
بازاندیشی در نظام تعلیم و تربیت» حوزه برنامه درسی و تدوین برنامه‌های درسی می گشاید. 

خلاصه این که آغوش گشودن مشتاقانه به پست‌مدرنیسم و روی خوش نشان دادن به پست- 
مدرنیست‌هاء بی‌آن که تبعات ورود بی‌قید شرط این مهمان و هوادارانش را از منظر فرهنگی اندیشه‌ورزانه 
واکاوی کنیم» راهی خردمندانه نیست و به قیمت فداکردن باورها و هویتمان است. از سوی دیگر رد و 
نفی تمام و کمال دستاوردهای پست‌مدرن به ویژه در بعد فنی-عملیاتی کاری خطاست. باید سخنان 


معتقدان به پست مدرنیسم را شنید در آنها تأمل کرد و بهترین آنها را برگزید و در برنامه درسی به کار برد. 
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۶ (۲۲0۱)) 0905۲۰ 10 0۵6۵۵ ۳۲۵۲ ۲۱۵۵۵۵۵۵۵۳۸ 2003(۰) 1 رعقطممطهن) 
(صحتوع۲۳ ظ1) .ووع:۳ وا نصهتطم 1 0(۰ظ) صهتلتطفقک (رفصهع 1 ر912005ه۲2 1[ 

مص :۱۱0۱/۵۵۲۵ صرح حروتصعمصصاو0ظ م۵ع/۵0۳7ظ .(1997) .0 ,۴۳160۷۷/5۱ ,.1 مللنلط .۷ ,عاهن) 
,(۵2) 45 .6۵0۵5 مه ۵ ول حاع۳ظ افترعهمصاووظ معط ۵۶ امممصدع۲۵01ظ 
187-0۰ 

٩۳۵۲1 ۰‏ ۱۷۲۰ ۲۱ .متسه ممحصصمی مه مصوتاه‌بام لمتبطلیت :(2011) .5 .ظ مصع‌مهمااتت) 
08 -0۲۵۵)166 صرح طمته6٩ع۲‏ ,60۲ ۵۶ موبناموزنا :مامت (0۰ظ 2008 


۸ پژوهش‌نامه مبانی تعلیم و تربیت. دانشگاه فردوسی مشهد سال ۵ شماره ۰۱ بهار و تابستان ۱۳۹۴ 


(صفتوع۲ ح1) .وومع۲ تطهمطاوممعنز 1220 تمقطهکوظ ,مهتم 

حم ۵0 امک .۳۱ :واممدهازبا ]0 دع/8۳0ع 1۳:6 2010(۰) .6 رتصهطزا تحصنطه:۴ 
(صدزوع۳ م) .1۳/1390-10-09-07-15-14/6801.عصنآو0و0مصع//:۱۵ظ 

,۱۷۵0۲۱۵00۵0۵01 ۱۷۲۰ کی 0ه۱۵۵2مطک بجات)) همه ۳۵۵6۵۵۵ 1۳6 2010(۰) ۰ظ رتم‌طوزظ 
لح فعطمه۸۲0 روع۵۵11ظ۲ :یتست .فمناعمع(ا۵ع عک 1محصجصهدم‌صصطع۱۷ ق1 (بفصهع 1 
طمحصطهظ رمصطوه] ۱۷‏ 9۸۱۷۲۲ رهطم 1 .(112-147 .00) (م6016 260) ۲۲۵5۵6۵11۷۵ 
(صععنع۲ م1) .ووعزظ 

,(13) 14 ,۱۷۵ طقامک )هنلامک 2011(۰) عصتانهه عامتاته 0۴ ]جوعم0 0صه وم ۵ همتامع۱۷ ۳۲۵6۵۲۲ 
8-۰ 

(صهلعع۲ «1) .ووم۲۲ ۵۷1۲ :صحطه ]1 .۷۱/۱۵05 6061:8 1 ۸۷۵۱۱۵۵۵ 2006(۰) ۲۱۰ مطوع‌صه۲۵۲ 

0 .170ممظ :صحداه .60۵ زره ۴۵۶۲۱۷۵0۵705 2۵۵4(۰) ۱۷۲۰ رتصحطهنه۲ تصتطمصنع۲ 
۳۵۲5121 

0 ,۸۵61270 :صحتطه 1 .۲۱1۱۱۱۵6 ۵ مسا 0۵۳۳۵۵۵۵۵۸۰ 2007(۰) بک بطهع هه ۷ ت۲۵ 
۳۵۲5121 

۵ ۱006۲۶ )005 صاً ممتاهاتطتصحه معتمط ۵۶ صقامامعم فطع هصه 901 2010(۰) ۷۰ رتتععط) 
(2ل۳8ع۳ ظ) .33-73 و(2) 6 .09601۵10 0 کاتاو۱0 ۷۵ 

(1۲۵5۰ ,تقد ,0۷۲ .صمناعتاتاعصا 0ج هنت 2010(۰) ۷۷۰ رهظ »ی بیط مقصطعط بلط بتتامتلت0 
مج فعطمه۸۵۲0 روع۵۵/1ظ۲ :میت .وماعهع۱هه عک 41مصصصصه‌طمصصنطع]۱۷ ۱۷۲۰ 2[ 
۰ و ههد ظ ,]۱۷ ک 9۸۱۷۲1 :صهتطم1 .(61-72 .۵۵) (صمتاتلع 2۵۵) وع۷ ۲۲۵5۵6011 
۲۵۲۹12 1) 

۵ ۷۲۳۱۵۱۵/۱۵ 1۱۱ 06106165 ۴۵۳۵۵۵۲۱ 200(۰) 9۰ ما مرطل۵0۵۲-۳0۲۵85)۵ظ ک .۲ م2صعات) 
۴۱0 ۴۳۲۵۵8۵6۲ ۴۵5۱۱۵006۳۰ ۵۱۱۵0 ۷00 5۱۵2۵۲۰۷۹۱۵۱۱۰ 

8۵ 0/72۵ .صان0) میم مص]و0ظ 2 طوباهعطا ممت)امعت0ظ بمتلمتام 2002(۰) 1۱۰ یک رصتاطامیا۴۱۵ 
56-۰ و1 .۱۵ ول ۵۳۱۳۵ 1606112۳5 

:عم صنط] مهتمبگومع-ممه 20 رحصفتصع ۵و0 رحطوتصع۱۷]۵0 :(1997) ,۳۱ 9۰ پتاانا عک ویو .1 بتالر] 
0 ک0ع۱4 2۷۵ .رع10مط روص متحصع2ع2 صا وله مه وانطه حصعتههتهم مه تمافنط لمعنازره 
159-۰ ,(2) 15 ,«وها0:/عب«و 

0 32) 15 ۷۷۵۲۱۵۰ صرملمصصاووم مط) 4صه ععصقط میت 2003(۰) 12۰ ,1۷۲26008210 
5 .۱065 ۵۳۳۱۵ 0 ۵۱۵ (حصفتهمعطم‌هصه مه اصمجصرم مه مز0م یناه تام 
139-۰ ,(2) 

۰ ۳۵۸۱۷۵۱ :2طهفه]۱۷ .۰(ع۱۵4) عع۵۵۲۱ظ) ۱۵۲ررصاه ۱۸۵۲ ۵۰۱۵۵/۵۸۱ 2002(۰) ۲۱۰ رتم۷۲2۱( 
6۲۹12 ظ1) 

12۷۱0۲ :1۵00 ۱ و00 ۵ 00۳۵۵۵۵ (۵ 2009(۰) .1 2 مطوته]۱۷ 
۰ ۲۲۵۱۵19 

۵ 0 ۷19 10و۳0 ۵۶ مصتامع۱۳ تصصوتاه‌ساظ لهءنع۱۷]۵0۵۵0010 .(2012) ,۷۲ ,21مصصهطمصطم]۱۷ 
(صهلوع۲ (1) .27-46 و(1) 2 06007۰ 0۲ ص۳۲۵ لماع 0۴ 

0 11/0۱۸۵ ۷0۵61۷۱۲۹۲۱۱۰ ۴05۲ ۵7۵0 ۲۷۵ 2005(۰) ۰ظ ,تصطتتف!۸0001 » ره ۷۲ رلفحصصهطه]۱۷ 
۶ ماع و تطممطوه‌صدن۱ ممطه؟ :صحتطه ] عیرم ور نموه 0 ۳۵۷۵ 
(صهتونع۳ ظ1) .90۱0165 90121 0صه مت تمهت ۲ 

۱۵۵۵۵۵ ۵۱20۳۱۵ 92 0 و60۳۳ 10121 2011(۰) 21 6۲ ,.5 ,مام1ل 
تناما ر(ک1۳۵ 0اه یل) ۵۱۱۵۴ ۷۸۰ ۱ 6۳۵ ۵8۵4 ۱6 6۱0۳۱۵۵۵ 
نطو 196 ,هتسه مملمصاومن -عمتامهزن 20 ۲۵9۵2۲0۲ رتت0عطا ۵۶ مونباهموزر1[ 
(۳۵۲۹120 19) ,ووعزظ تطهع‌طوم‌مهن1 2020[ 

۰ 206 ,۳۲۱۵۵10165 رقطممتاهصت۳۵0 تصصتانم‌تتیت 2009(۰) ۰ظ ۳۲۰ رفمتامتا۲ ک ۲ ۸ بطلهافمن 
0۰ 1861۵1108۵1 ممووع۳ ,۴0(۰ 5) 

۴ ۳۵۵0 ۰1۳6 ۷۲۵06۲۵۰ (اووعز۳۱0۵۵ .(1999) .ن). 21۵۲ ۷۷ ویک بام۵۵02ظ10م .۲ رتعو0۵ 


سال ۵ شماره 3 بهار و تابستان ۱۳۹۴ برنامه درسی پست‌مدرن در بوته نقد.. ۲٩‏ 


راما ۵6۵۵0۵ .صمتام0 0۲0 ]همست عط وم ۲۵۲5۵6۵۷۵۵ صرع0مصص و۲0 
.221-۰ ,(2) 31 ,1116017 070 

۰ 1600۳050۱0۵]60 مه آهعتومامممصصمصعطام قچ لته فصتل‌صه]وعم0صن] 2011(۰) یله )6 عقصوظ 
01۵066 20 ۲65۵2۲0 ,0۲۷عظ) ۵۶ موتناهوزنا تصاناه‌تتت ب(یونه1۳ ماه )5/۱۵۲۴ ۸۰ ۲۱۱ 
(۳۵۲۹1 م1) .ووع۶ظ نطممطوعصوبا فطع[ تصقطهگوظ ,186 ,هکت صعلمصووم 

مصا ۶ م۱0۵۵ معط 10 پورمعط ]۰ مااتام‌تستتت صعل مصصو0ظ ۵۶ وصمتلهم1امع1 .(1999) .ر ,ماعرظ 
3241-35۰ ,(4) 22 .61604 ۱۱6 0۴ ۵۵۵۵000 1۵ ۵۲ ]0۱0۳1۱۵ .21690060 1 

ک0 ۷۵ 0۱۱4 ,۱۱0۳8۵ اک رکع6۵۱00 ۱0 ۳۵۹۵۵61۷۵5 ۳۵۵/۵۵۱ 2003(۰) ٩۷۰‏ 5212 
(صهنعنعظ ص1) .۲006۵00 10۲ ع)بااتاعصا طمتهععم۴ :صععطم] 

۲ .5۱0۲۵6۵65 0۶ متس فطع تصصوتعل۷]۱۵-)09ظ مصصوتصعلهم]۷ ,(1991) .۲ کلقادمظ0 
۰ )۵9 ۷۲۷ 0۴ و۵ ,۵۱6۳۵۸۱۵۵ ۱۷۱۱۵۵۵ 6 6۳۵۵۱66۲ 11۱ ۲۵5۵116۵ 

ص 1051 2۷۵ ۷۵ طتا صیع0مصص‌ومم عط و م۷۷۲۵ 2006(۰) هر مطعصته۲۱ تک ۸ .1 باتهطاطاه1 
8 0۵۲۲۱۵۵۱ ]0 0۱۱۵ .طممااوه و هتسه ۸ ۱7/۱60261 190 اوتصمتامتا ۲۵0 
701-۰ ,(6) 

۷۲ 601010۴0(۰ طا2) .۲۵ ع0 0 عمط ۱۵ ۱ راب۸۵ 2۵۱۵۵۵۸۱ 2007(۰) ۰ظ ماه 
۰ :0۲ ۷ 

۵ 6061118 1 ۲۵۰ 05۱006 1۱6 ۱ ۸۵۷۲۵۵۵۱۵۵ ۳۲۱۵۵۵۵۸ 2013(۰) ۰ظ ما12 
۵۲۱ ۷ ۱۱ .ب۱از0۵عع( ]۵ عع۸ ۵ 1۱ و۵ع۲] 

۵رظ ج661۵] ]۱۱۱۵ 09۱۵06 ۷0۱6۵۵ ۴۵۵/۱۱۵۵۵۲۱ 2005(۰) .1 باطمحصطعظ عک به بلق501 
(صفلوع۲ 12) .عمممو20 نصعتطاه 1 8۰(۰ظ11۳2 بتاع‌طه ).96۵166 

۵ ناه کته و۵ ۵۲6۵۵0۷۵ طع مصتووض خر :۸0016 ۴۵16 2009(۰) .با .۲ رکع6۷اا5 
87-0۰ ,(1) 6 ,۲۵۳۱۱۱۵ ۵0۵0 01666178 

۶ منمتاتت ۸ :عنامتالین ۵۱۵۵1 و2 ۲6۵0220۵ ۱۷۲۵012 ]1201 116 2005(۰) ۷۲۰ ,۸۵ ,ملوتا20 1 
0۰ 028986 760616۳۲ .حصباانه‌ تست عمتاهع ۴۱00 معطعنظ 10۶ پ«رمعط [ مرع0مصص و۲0 
114-۰ ,(1) 107 

,21011 ]تحص ,۳) ,۵0016 رصح ما فعصنط) ترصقحط و معط یتست .(2010) ۲۰ .1 ,۷۷۵۱۱ 
0ص ومطمهم۸۲ظ روعتع0ع۲ :صیایامتیت فمنامهعا امه عک ت0محصصصهطم‌صصنطع۱۷ م1 (بفصهع 1 

۰ 0۱25 ظ ,۷۲292 عک 9۸۵۱۷۲۲ مرصهطه 1 .روقف4و .و0 رممتاتلع 260) وع۷ ۲۲۵5۵6011 
(120کظ 19) 

2 ۳25100۱ :صهتدام 1 .(۲288۰ ۲ مطام۵ ۷۵۲9۵012( به) ۵06۱۵۱۰عوظ 2005(۰) .0۰ رنه ۷۷ 

(صملعنع۲ م1) .ووعزظ 


